TEXTOS Y GLOSAS

Didactica y contradidactica de la filosofia

«La severidad de la légica, aplicada sin censura y con oportunidad, limé as-
perezas fanaticas, establecid concordias intelectuales y quién sabe hasta qué
punto determiné voluntades en sentido progresivo».

FERRER | GUARDIA: «La Escuela Moderna».

«En materia de arte, de amor o de ideas creo poco eficaces anuncios y
programas. Por lo que hace a las ideas, la razon de tal incredulidad es la si-
guiente: la meditacién sobre un tema cualquiera, cuando es ella positiva y
auténtica, aleja inevitablemente al meditador de la opinion recibida o ambien-
te, de lo que con méas graves razones que cuanto ahora supongan ustedes,
merece llamarse «opinion plblica» o «vulgaridad». Todo esfuerzo intelectual
que lo sea en rigor nos aleja solitarios de la costa comun, y por rutas recondi-
tas que precisamente descubre nuestro esfuerzo nos conduce a lugares re-
puestos, nos sitda sobre pensamientos insélitos. Son éstos el resultado de
nuestra meditaciony.

ORTEGA Y GASSET: ;Qué es Filosofia?».

¢Se puede ensefiar filosofia?

En principio, debemos responder que si, puesto que mi trabajo consiste
en ensefiar una asignatura denominada Filosofia.

No obstante, el sentido de la afirmacion anterior debe ser conveniente-
mente precisado.

La asignatura de Filosofia —C.0.U.— es un compendio de sistemas filo-
séficos desarrollados a través de los siglos. Nosotros ensefiamos esta asigna-
tura, y, por lo tanto, debemos concluir que la filosofia, como historia de los
sistemas, si se puede ensefiar.

Ahora bien, la filosofia no es s6lo un resultado; es, por encima de otras
consideraciones, una actividad creadora, es filosofar: «Entre la basqueda mis-
ma Yy su acabamiento, —nos dice Marcel—, existe un lazo que no puede rom-
perse sin que el acabamiento pierda toda su realidad» '.

1. G. MARCEL, Le Mystére de I’étre. Version castellana de M®. Eugenia Valentié. Sudameri-
cana. Buenos Aires 1964, pag. 17.

’
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Para Husserl la filosofia es amor activo al saber. La creacion rigurosa cos-
tituye la vertiente pregnante de la filosofia husserliana: «Desde sus comien-
zos, la filosofia pretendi6 ser una ciencia estricta, mas aun, la ciencia que sa-
tisfaciera las necesidades tedricas mas profundas y haga posible, desde el
punto de vista ético-religioso, una vida regida por normas puramente raciona-
les. Esta pretension fue sostenida en las diversas épocas de la historia con ma-
yor o menor energia, pero jamas fue abandonaday 2.

Para Husserl y para Ortega, la filosofia no se ensefia. La filosofia brota de
la reflexion profunda vy rigurosa.

En este caso, mas que hablar de didactica de la filosofia, deberiamos tra-
tar sobre la anti-didactica o contradidactica de la filosofia, ya que el amor al
saber y la reflexion profunda no se ensefian, deben de brotar.

Considera Aristoteles que todos los hombres pueden ser amigos de la
sabiduria. El hombre aristotélico —animal racional— «tiene naturalmente el
deseo de sabery 3.

Las deformaciones culturales pueden haber adormilado este deseo natu-
rai del hombre por saber. Lo normal es que nosotros tengamos que motivar al
alumno para que se inicie en la actividad filoséfica, para que brote en él la afi-
cion por la filosofia. En este caso no se ensefia un resultado, sino que se indu-
ce a una actividad.

Las asignaturas de filosofia atienden, en parte, a la transmisién de un
conjunto de conocimientos relativos a las concepciones del mundo, del
hombre, de la ldgica, ética, etc... Pero, ;serd posible que el alumno compren-
da este compendio de conocimientos y creaciones mentales?

Naturalmente, no nos conformamos con que nuestros alumnos aprendan
de memoria unos términos. Lo deseable es que los comprendan.

Para comprender el pensamiento es necesario pensar. La historia de la
filosofia es también filosofia, es filosofia de la historia. El pensamiento no de-
be constituirse en caos, sino en cosmos.

El cometido de la asignatura de filosofia parece que es el de informar y
formar. Informar de los conceptos fundamentales y de los fildsofos que,
dentro de unas circunstancias historicas, los han producido. Formar equivale
a decir que los conceptos filos6ficos deben producir en el alumno efectos
constructivos y no caédticos. El hombre, por naturaleza, esta abierto a la infor-
macion. Frente a ella, el sujeto debe conservar su homedstasis, por lo que res-
ponde aceptandola, rechazandola o neutralizandola.

La informacion juega un papel fundamental en la constitucion de una
persona equilibrada o desequilibrada.

Para conseguir una formacién filos6fica adecuada parece indispensable

2. E. HusskeRL, Philosophie als strenge Wissenschaft. Version castellana de Elsa Tabernig.
Nova. Buenos Aires 1969, pag. 43.
3. ARISTOTELES, Metafisica. Espasa-Calpe 1972 7, p4ag. 11.
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que el alumno conozca un vocabulario filoséfico suficiente. Sin este requisito,
la comprensién es imposible y toda labor estd condenada al fracaso.

El segundo paso consiste en saber comentar o entender un texto. Se pre-
cisa un encuadre historico, discernir lo importante de lo accesorio, determinar
influencias, etc. *.

El paso tercero es el iniciar a los estudiantes, en la lectura de los libros de
los filosofos. Los textos fragmentarios son un camino para llegar a los textos
completos, ya que un texto descontextualizado puede malinterpretarse. La la-
bor hermenéutica requiere que dispongamos de los méximos datos posibles.

La condicién sin la cual no puede ser formativa la informacion filoséfica
es la actitud critica. La razon pone todo en tela de juicio (krino}. De éste poner
y ponerse en tela de juicio, nacera la concepcion del mundo y del hombre.

Entre todos los saberes, es el saber sobre el hombre (antropologia) uno
de los més atractivos para quien se acerca a la filosofia. Socrates y los sofistas
comenzaron este camino, Lévi-Strauss, Foucault, Lacan, etc., son los Gltimos
estudiosos. Antropologia, Psicologia y Sociologia —estudios del hombre en
cuanto racional y social — tienen el poder de interesar a quienes son neéfitos
en filosofia.

La ensefianza de la filosofia requiere el conocimiento previo del publico
discente: sus conocimientos, sus aptitudes y actidudes

El papel de la filosofia en el Bachillerato, en la Universidad o en el conjun-
to del saber, ha sido cuestionado por distintos autores y desde distintos me-
dios.

Recordamos la polémica Bueno-Sacristan, el «Cuaderno Monogréafico»
sobre Filosofia de «Revista de Bachillerato», etc.

«En primer lugar, debe recordarse que los nuevos modelos reconocen
unénimente el caracter especifico que como ciclo de estudios posee la ense-
fianza secundaria. No se trata de una tautologia sin implicaciones practicas.
Concederle sustantividad al Bachillerato en razén no sélo de sus objetivos y
contenidos, sino también de sus métodos y de su profesorado, implica distin-
guirlo tajantemente tanto de la ensefianza elemental como de la universitaria,
rompiendo el viejo esquema de continuidad lineal» 5.

La ley General de Educacién en el art. 24 establece las Areas educativas,
creando también la figura del coordinador de &rea y convirtiendo al Vicedirec-
tor en coordinador de coordinadores. Con esta disposicion (Real Decreto
264/1977) se permitia que la filosofia mostrase sus conexiones con las asigna-
turas de su misma area. Desde esta panoramica, se podria configurar una
cierta interdisciplinaridad, al menos en algunos temas como la filosofia griega,
el renacimiento, la ilustracién, que podrian ser impartidos de forma conjunta o

4. H. Arnau y OTRos, Antologia y comentario de textos de Filosoffa. Alhambra. Madrid
1981. Este libro, de reciente aparicién, es una contribucién valiosa al estudio de la filosofia.

5. R. SANcHez ORTiz DE URBINA y OTROS, «El papel de la Filosofia en el Bachillerato». Revista
de Bachillerato, N.° 12 octubre-diciembre, 1979, p4g. 4.



138 A. NATAL ALVAREZ 4

relacionada por los profesores de Historia, Literatura, Arte, Fisica y Filosofia.
También se podrian hacer seminarios que dieran a conocer esta unificacién
cientifica, o vision globalizante del saber.

«El papel de la filosofia en este marco general del nuevo B.U.P. viene de-
finido en primer lugar por sus peculiares relaciones con las ciencias. No por-
gue asumamos la creencia ideoldgica de que la filosofia es la matriz o el tronco
genealogico del que toman su sabia todas las ciencias, sino porque ambas,
filosofia y ciencias, encuentran su campo de actuacion sobre un terreno co-
mun: la racionalidad. La filosofia no se dedicaria tanto a una labor previa de
roturacion de los campos cientificos, cuanto a una reflexion «de segundo gra-
do» sobre las categorias cientificas ya constituidas, al objeto de otorgarles el
sentido y significacion, que internamente poseen en el campo mas amplio de
la cultura humanan 8.

Si entendemos la filosofia como actividad de pensar rigurosamente o co-
mo amor al saber, deberemos buscar los motivos que inicien al alumno en es-
ta nueva andadura. A este respecto, resefiamos las siguientes palabras: «La
motivacion en la ensefianza de la filosofia, particularmente durante el
Bachillerato. -

Hay tendencias humanas innatas que necesitan y deben ser estimuladas
para poner en accion energias biopsfquicas del hombre, fundamentales en la
labor educativa. La inclinaciéon o tendencia a la «curiosidady, a la necesidad
de «comprensiény y «autocomprensiony», a la propia «autorrealizaciony, son
dinamismos comunes que cabe estimular ante todo nuevo campo cognosciti-
vo. A estos motivos de caracter impulsivo podemos afiadir los motivos de ca-
racter «direccionaly que orientan los mecanismos precedentes en uno u otro
sentido. Son motivos de tipo «afectivo» regulados por el binomio «agrado-
desagrado» de tan enorme importancia en el adolescente y el joven» 7.

La cuestion de la motivacion es un verdadero caballo de batalla, de ella
depende, en buena parte, el éxito de nuestra invitacion a filosofar. Como
decia Hull, «en el aprendizaje, la motivacién es la palabra clave». Las cone-
xiones de la filosofia con el mundo psicoldgico v social de los pensadores que
la produjeron suele motivar al alumno. lgualmente, las relaciones que la
filosofia puede tener con sus problemas concretos, siempre serdn motivantes
para él. No siempre la filosofia puede «consolarnos», ni siempre tendra poder
de «curar nuestras dolencias», pero, en ocasiones, el camino recorrido por ai-
gunos fil6sofos es bastante paralelo al que nosotros estamos recorriendo, lo
gue nos permite extraer una serie de ensefianzas. La filosofia puede ser un sis-
tema de referencias para descubrir el trasfondo de las cosas o para orientar-
nos en el mundo.

6. Idem, pag. 6.
7. F. GoveNeCHEA JUAREZ, «La originalidad del saber filosofico y 1a motivacion en la ensefian-
za de la filosofia», Revista de Bachillerato. N.° 12 octubre-diciembre, 1979, pag. 25.
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«Ya es hora de que hagamos ética», claman los «nuevos filosofos» fran-
ceses. Es logica esta insistencia, porque «en la ética el conocimiento de las
cosas no se reduce a una mera especulacion, sino que tiene por finalidad la or-
denacion de las acciones de nuestra voluntad. El estudio de las grandes lineas
de la Filosofia moral, de las acciones humanas, del fin Gltimo del hombre, de
la ley, de la conciencia moral, de los derechos y deberes y de la sociedad, es
decisivo para la formacion de nuestros escolares porque les ensefia el camino
a seguir para regular la conducta y cumplir con las exigencias de la humana
naturaleza» 8.

La fundamentacion racional de la ética es una cuestion de gran trascen-
dencia, porque la ética incide en el comportamiento real de la persona.

El lenguaje moral, la posibilidad de derivar «debe» de «es», constituye
otro centro de interés al que no pocos autores —Hume, Hierro, Wittgenstein,
-Schiick, Stevenson, Toulmin, etc. — le han dedicado grandes atenciones.

Desde diversos medios se nos asegura, con diversas intenciones, que ia
filosofia ha muerto, pero ésta sobrevive a sus propios defenestradores. «Estas
lineas, aunque pudiera parecerlo, no estan dirigidas a ese género de fildsofos
especializados que siempre parecen extintos pero que jamas —para nuestra
desgracia— desaparecen. No, no; apuntan directamente a personas normales
para el noble quehacer de la meditacién, por ello ni con vagos del pensamien-
to ni con pensamientos vagos han de ser mezclados, so pena de aburrimiento
o de verse sumido en un profundo ridiculo» °.

Chatelet es también muy radical: «No se trata de salvar la fulosofla Esta
muerta y no hay por qué devolver la vida a figuras de museo» ',

No todos los profesores de filosofia pensamos que estamos asistiendo a
su entierro. Al revés, nos parece que la filosofia interesa cada vez mas a las
personas jovenes. Esta opinion estd fundamentada en la experiencia de
nuestras clases, donde los alumnos muestran mucho mas interés del que no-
sotros mostrabamos cuando éramos. estudiantes de Bachillerato. Con todos
los respetos a las distintas asignaturas, se puede afirmar que Filosofia, Litera-
tura e Historia imantan el interés de nuestros estudiantes mas que otras op-
ciones.

«Cuadernos de Pedagogia» también defienden las posibilidades motivan-
tes y sugestivas de la filosofia .

En este intento de motivar al profano para que entre en el mundo de la
filosofia, todos los recursos fecundos deben ser tenidos en cuenta. «La imagi-
nacion es el poder del hombre», comentara Ortega.

8. F. SeviLLa BentTo, Didéctica de /a Filosofia, Ed. Ministerio de Educacion. N.° 474.

9. C. Panis, «La vergiienza de la filosoffa». En Coordenadas. Revista Universitaria de Cultu-
ra. N.° 1. Santiago de Compostela, pag. 40.

10. F. CHATELET, La filosoffa de los profesores. Fundamentos. Madrid 1971, pag. 18.

11.  «lLa ensefianza de la Filosoffa en el Bachillerato». En Cuadernos de Pedagogla, N.° 6
(1979).
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Los méargenes de la filosofia pueden ser especialmente atractivos. En el
Instituto en que doy clases, funciona un Seminario interdisciplinar sobre
«Ciencia ficcion». Profesores_ y alumnos son atraidos por esta novedad que,
hasta el presente, estd resultando motivadora. Las Ciencias Naturales, la
Fisica, la Historia, la Filosofia, el Cine, concurren al esclarecimiento de esta
ciencia que en el presente aln resulta ficticia, pero que en un futuro, no muy
lejano, puede desplazar los paradigmas actuales.

La filosofia, a través del teatro o la novela, puede manifestarse de forma
inquietante. El analisis de una novela de Camus puede ponernos en cohtacto
con la médula del pensamiento existencialista. La lectura o representacion de
una obra de teatro marceliana puede inducir una profunda reflexion sobre el
existencialismo y personalismo cristiano. La noticia aparecida en un periodico
puede convertirse en un fascinante caso de moral.

Lo esotérico, lo curioso, puede motivar un estudio que nos lleve a refle-
xionadas conclusiones: «De acuerdo con ese rechazo de aspectos relativos al
«Mas alld» en la religién europea, los rastas manifiestan un respeto particular
hacia el universo natural, al que consideran la auténtica manifestacion de lo
divino. La tierra ha de ser considerada una madre, y como tal protegida y pre-
servada, no profanada y destruida» '2,

Los mitos tienen un gran atractivo sobre el alumno. Los mitos impregnan
los origenes de la filosofia griega. Los mitos son como los pobres, que
«siempre los tendremos con nosotros». Reflexionar a partir de la mitologia
puede resultar sumamente interesante. Se puede explicar a Platon a través del
mito de la caverna o de las alegorias que él mismo propone. El hombre, en es-
te caminar hacia la claridad, tiene el derecho de utilizar cualquier luz que ilumi-
ne sus pasos. La filosofia es para el hombre, y éste es «la medida de todas las
cosas». No precisamos una filosofia perfecta, entre otras cosas porque no
seria posible. Lo perfecto es la medida de los dioses, y «los dioses —dice el di-
vino Platon— no buscan la sabiduria, la tieneny.

ANTONIO NATAL
I.N.B. Isabel la Catdlica
Madrid 1981

12. U. SANTAMARIA, «Los rastas: Profetas del presenten. En £/ viejo topo, N.° 14 Extra, pag.
53. Sobre educacion, ética y medio ambiente, ver «Perspectivasy —revista trimestral de educa-
cién, de la UNESCO—, N.° 4, 1978,



